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ÖÖNNSSÖÖZZ  
        

      
Dilimizde ‘eleştiri’ sözcüğü, çoğu zaman bir kişiye, bir şeye yöneltilen, 

genellikle olumsuz nitelikte yargılayıcı değerlendirme ya da eskilerin deyişiyle 
tenkit anlamında kullanılmaktadır. ‘Eleştirel’ sözcüğü de sıklıkla yukarıdaki 
anlama koşut olarak eleştiriyle ilgili olan, eleştiriye dayanan, eleştiri niteliği 
taşıyan anlamında algılanmaktadır. Fakat kitabın adı olan ‘Eleştirel Düşünme’ 
kavramı bu tanımlamalardan çok farklı bir anlam içermektedir. Eleştirel 
Düşünme, özel bir düşünce alanına ya da biçimine ilişkin kusursuz düşünceyi 
ortaya çıkaran disiplinli ve öz denetimli düşünme biçimidir.  
Düşünmek yeterli değildir. Bir şeyi eleştirel düşünmek gerekir. Eleştirel 
düşünme eğitim hedeflerinin bir seçeneği olarak görülmemelidir; çünkü 
eleştirel düşünebilme her bireyin sahip olması gereken etik bir haktır.  
Öğretmenler eleştirel düşünme becerilerini ders planlarına transfer ederek,   
öğrencilerinin her konu alanına duyarlı olmalarını ve konu alanını açık, eksiksiz 
ve doğru düşünerek anlamalarını ve edindikleri bilgiyi günlük yaşamlarında 
kullanmalarını sağlayabilir.  Son yıllarda eleştirel düşünmenin anlamına, çeşitli 
konu alanlarına transfer edilebilirliğine ve eleştirel düşünme becerilerinin nasıl 
öğretileceğine ilişkin geniş ve çok yoğun araştırmalar yapılmaktadır.  
Bu kitap, ülkemizde de eleştirel düşünme becerilerinin çeşitli konu alanlarına 
transfer edilmesine yönelik çalışmalara ve öğretmenler tarafından planlanıp 
geliştirilecek olan ders planlarına temel oluşturmayı hedeflemektedir. Eğitimde 
yeni anlayış ve gelişmelere koşut olarak değişen öğretmen ve öğretmen 
adaylarının meslek bilgisi gereksinimleri, bu kitap içeriğinin oluşturulmasında 
göz önünde tutulmuş; bu nedenle eleştirel düşünme becerilerinin 
uygulamalarına ilişkin örnek ders planları ve öğretmen kılavuzu ek bir diskette 
sunulmuştur.   
 
Ankara       
Dr. Semih ŞAHİNEL 
Şubat 2007 
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On dokuzuncu ve yirminci yüzyıl insanlık tarihinde sırasıyla 
tarım, endüstri ve teknoloji çağları yaşanmıştır. Yirmi birinci 
yüzyılın ilk yıllarının yaşandığı bu günlerde ise, teknoloji çağının 
dünyadaki değişim hızını artırması ile birlikte bilgi çağına geçildiği 
gözlenmektedir.  

Tarım çağı insanlık tarihinin oldukça uzun bir dönemini kapsar. Bu 
çağda en çok tarım arazisine ve en iyi tarım araçlarına sahip olan 
bireyler başarılı olmaktaydı. Endüstri çağında en iyi üretim 
yöntemine ve en çok kapitale sahip olan bireyler başarılıydı. 
Teknoloji çağı, bireylerin belli alanlarda uzmanlaşmalarına neden 
oldu ve alanlarında uzman olan bireyler bu çağda başarılı oldular. 
Günümüz bilgi çağında ise bilgiye ulaşan ve bilgiyi işleme 
yeteneğine sahip bireylerin dolayısıyla toplumların başarılı 
oldukları ve olabilecekleri söylenebilir.  

Bilgi, günümüz toplumunun hem temel kavramı hem de anahtar 
gücü konumuna gelmiştir. Endüstri toplumundan bilgi toplumuna 
geçiş süreci beraberinde güçlü bir toplum olmak için sahip 
olunması gereken özellikleri de değiştirmiştir. Geçmişte askeri ve 
ekonomik güç sosyal değişimi kontrol etmek için yeterli olurken, 
bugün bilgiye ulaşmayı kontrol eden toplumların sosyal değişimi 
yaratma gücünü ellerinde tuttukları gözlenmektedir. Bu açıdan 
bakıldığında, bugün eğitim ve bilgiye ulaşma askeri ve ekonomik 
güce sahip olma ile aynı önemi taşımaktadır. 

BBİİLLGGİİ  ÇÇAAĞĞII  
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EELLEEŞŞTTİİRREELL  DDÜÜŞŞÜÜNNMMEE  

 

Eleştirel düşünme kavramı, felsefe ve psikoloji gibi iki ana 
disiplin temel alınarak açıklanmaya çalışılmıştır. Felsefi yaklaşım 
iyi düşünmenin normları, insan düşüncesi kavramı ve gerçekçi, 
tarafsız bir dünya görüşü için gerekli olan zihinsel beceriler 
üzerinde odaklanırken, psikolojik yaklaşımlar düşünce ve 
düşünmeyi temel alan deneysel çalışmalar, karmaşık görüşlerin 
öğrenilmesindeki bireysel farklılıklar ve eleştirel düşünmenin bir 
parçası olan problem çözme kavramı üzerinde odaklanmıştır 
(Gibson, 1995:27).  

Alan yazında problem çözme, karar verme, usa vurma, informal 
mantık, basit biçimde düşünme ve yaratıcı düşünme gibi 
kavramların eleştirel düşünme ile eş anlamda kullanıldığı 
gözlenmektedir. Bu kavramlar sık sık eleştirel düşünme kavramı 
yerine kullanılmalarına rağmen, uzmanlar bu kavramları çok farklı 
biçimlerde tanımlamaktadır. Tüm bu kavramalarda yer alan 
zihinsel işlemler düşünme ile ilişkili olmalarına rağmen, eleştirel 
düşünme bu kavramalardan farklı tutularak tanımlanmaya 
çalışılmıştır.    

1980’li yıllardan itibaren bilişsel ve davranışçı kuramları temel 
alan psikologlar ve eğitimcilerin “Eleştirel düşünme nedir?” 
sorusuna farklı yönlerden yaklaşmalarının doğal sonucu olarak, 
eleştirel düşünmeye ilişkin tanımlamaların alan yazında çeşitlilik 
ve değişiklik gösterdiği gözlemlenmektedir.  Bu süreçte eleştirel 
düşünmeye ilişkin ileri sürülen tanımlamalar şunlardır: 
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EELLEEŞŞTTİİRREELL  DDÜÜŞŞÜÜNNCCEENNİİNN  
BBOOYYUUTTLLAARRII 

 

 

 

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990:379-386) eleştirel 
düşüncenin üç önemli boyutunu şu şekilde açıklamaktadır: 

1. Doğru düşünce: Dünyayı olduğu gibi anlama girişimi olan 
düşünme doğal bir kusursuzluğa sahiptir. Bu kusursuzluk 
düşüncenin anlaşılır, kesin, kendine özgü, konu ile ilişkili, 
tutarlı, mantıklı, derin, eksiksiz, anlamlı, tarafsız ve amaca 
uygun olması ile oluşur. Doğru düşüncenin içerdiği bu 
özellikler, bilim veya düşünce alanı ile uyum içinde hareket 
eder. Bireyin bu standartlar doğrultusunda zihinsel sürecini 
geliştirmesi ve disipline etmesi yoğun ve uzun erimli bir 
uygulamayı gerektirir. Bu standartlara erişme göreli bir 
durumdur ve düşünce alanları arasında değişiklik gösterir. 
Örneğin; Matematik alanında ortaya konulan bir düşüncenin 
kesinliği ile şiir yazarken, bir yaşantıyı betimlerken veya 
tarihi bir olayı açıklarken ileri sürülen düşüncelerin kesinliği 
arasında farklılıklar vardır. 

2. Düşüncenin öğeleri: Hem gelişmiş hem de tarafsız olan 
eleştirel düşünme eleştirel olmayan düşünme ile 
karşılaştırılarak açıklanabilir. Eleştirel olmayan düşünce 
anlaşılır, kesin, mantıklı, tutarlı değildir. Bunun yanı sıra, 
belirsiz, yüzeysel ve önemsizdir. Bu kusurlardan kaçınmak 
bazı düşünce öğelerinin işe koşulmasını gerektirir. Bunlar; 
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EElleeşşttİİrreell  ddüüşşüünnmmee    
 

 

 

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990:56-102) a. duyuşsal 
stratejiler, b. bilişsel stratejiler-makro yetenekler ve c. bilişsel 
stratejiler–mikro beceriler olmak üzere üç ana grupta topladıkları 
eleştirel düşünce stratejilerini otuz beş farklı boyutta listeleyip 
ardından her bir stratejiye ilişkin ilkeleri aşağıdaki biçimde açıkça 
ortaya koymuşlardır.  

Duyuşsal Stratejiler 

S-1 Bağımsız düşünme : Eleştirel düşünme özerk düşünmedir. 
Bireyin kendi düşünmesidir. İnançlarımızın birçoğunu çok küçük 
yaşlarda ediniriz. Eleştirel düşünenler akılcı bulmadıkları inançları 
kökten silmek için eleştirel becerilerini ve  içgörülerini kullanırlar. 
Yeni inançları ortaya koyarken, eleştirel düşünenler diğerlerinin 
inançlarını edilgen bir şekilde doğrudan kabul etmezler; aksine 
sorunları kendi kendilerine analiz ederler ve anlamadıkları 
inançları  doğru ya da yanlış olarak kabul etmezler. Kendilerinin 
de başkaları tarafından kullanılmalarına izin vermezler. 

S-2 Ben-merkezli veya toplum-merkezli iç görüler geliştirme : Ben 
merkezcilik algılamanın gerçek ile karıştırılmasıdır. Bireyde 
diğerlerinin görüşlerini göz önüne almaya isteksizlik olarak ortaya 
çıkar. Ben merkezci bir birey, gerçeğin, insaflılığın ve tarafsız 
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EELLEEŞŞTTİİRREELL  DDÜÜŞŞÜÜNNEENN  BBİİRREEYY  
ÖÖZZEELLLLİİKKLLEERRİİ  

 

 

 

 

Beyer (1991:124) iyi yetkin düşünen bireylerin aşağıdaki 
özelliklere sahip olduğunu ileri sürmektedir. İyi düşünen bir birey: 

a. bir sorunun, problemin veya iddianın açık bir biçimde ifade 
edilmesi, 

b. diğer bireylerin kesin bir dil kullanmasını isteme, 

c. düşünmeden hareket etmeme, 

d. çalışmalarını kontrol etme, 

e. bir düşünceyi oluşturmada azimli olma, 

f. öne sürülen iddiaları destekleyen nedenleri ve kanıtları 
araştırma ve sunma, 

g. daha çok dogmalar ve özlem duyulan düşünceler yardımıyla 
değil, sorunlar, amaçlar ve sonuçlar yardımıyla yargılama, 

h. ön bilgileri kullanma, 

i. yeterli kanıt buluna kadar yargıdan şüphe duyma eğilimi 
içindedir.  

Beyer (1991:125) bu eğilimlerin göstergesi olan öğrenci 
davranışlarını da şu şekilde açıklamaktadır: 

1. Kesin bir dil kullanma eğiliminde olan öğrenciler;    
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EELLEEŞŞTTİİRREELL  DDÜÜŞŞÜÜNNMMEE  vvee  bblloooomm  
ttaakkssoonnoommiissii 

 

  

 

 

Eleştirel düşünme becerilerinin belirlenmesi ve açıklanmasına 
ilişkin çalışmalar incelendiğinde, Robert Ennis’e ait olan 
çalışmanın en kapsamlı ilk çalışmalardan biri olduğu söylenebilir. 
Robert Ennis (1986:84) eleştirel düşünme becerilerini on iki 
madde olarak listelemiştir. Daha sonra,  Fisher (1990:68) 
tarafından her bir maddenin daha iyi anlaşılabilmesi için bu 
maddelerin yanına birer soru eklenmiştir. Bu on iki madde ve her 
maddeye ilişkin sorular aşağıda listelendiği gibidir: 

1. Bir ifadenin anlamını kavrama (ifade anlamlı mı)? 

2. Usa vurmada herhangi bir çift anlamlılık olup olmadığını 
yargılama (ifade açık mı?) 

3. İfadelerin bir birleriyle çelişkili olup olmadığını yargılama 
(ifade tutarlı mı?) 

4. Mutlaka bir sonuca ulaşıp ulaşmadığını yargılama (ifade 
mantıklı mı?) 

5. Bir ifadenin yeterince kesin olup olmadığını yargılama 
(ifade kesin mi?) 

6. Bir ifadenin herhangi bir ilkeyi kullanıp kullanmadığını 
yargılama (ifade bir kuralı izliyor mu?) 
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Eleştirel düşünmenin tanımı ile eğitimdeki yeri ve önemi 
arasındaki ilişki açık bir biçimde ifade edilebilirse, eleştirel 
düşünmenin eğitim programlarındaki var olma gerekliliği de 
gerekçeleri ile vurgulanmış olur. Özellikle toplumlara ve 
kültürlerine göre değişkenlik gösteren sosyal sorunlar göz önüne 
alındığında, öğrencilerin düşünme becerilerinin geliştirilmesi 
gereksinimini açıklamak ve kanıtlamak için birçok neden ileri 
sürülebilir. 

Türk Milli Eğitim sistemindeki farklı konu alanları için tasarlanan 
eğitim programlarında eleştirel düşünme becerilerinin göz önüne 
alınması gereğinin nedenlerinden ilki: Milli Eğitim Temel 
Kanununda ifade edilen Türk Milli Eğitim sisteminin genel 
amaçlarında eleştirel düşünen birey özelliklerinin açık bir biçimde 
betimlenmesidir. Milli Eğitim Temel Kanununda, Türk Milli Eğitim 
sisteminin genel amaçları aşağıda belirtildiği gibidir:  

“ Türk Milli Eğitiminin genel amacı, Türk Milletinin bütün 
fertlerini; 

1. Atatürk inkılap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan 
Atatürk milliyetçiliğine bağlı; Türk milletinin milli, ahlaki, 
insani, manevi ve kültürel değerlerini benimseyen, koruyan 

EEĞĞİİTTİİMM  PPRROOGGRRAAMMLLAARRIINNIINN  
HHEEDDEEFFİİ  OOLLAARRAAKK  EELLEEŞŞTTİİRREELL  

DDÜÜŞŞÜÜNNMMEE  



Eleştirel Düşünme, Semih Şahinel 

 

44

BBİİLLİİŞŞSSEELL  ÖÖĞĞRREETTİİMM  VVEE                  
EELLEEŞŞTTİİRREELL  DDÜÜŞŞÜÜNNMMEE 

  

  

  

 

Düşünme becerilerini bilişötesi, bilişsel süreçler (problem 
çözme, karar verme ve kavrama), çekirdek düşünme becerileri 
(temsil etme, özetleme ve anlamlandırma), eleştirel düşünme, 
yaratıcı düşünme ve içerikteki bilginin rolünü anlama olarak altı 
boyutta ele alan Ashman ve Convay (1997:130-151) bilişsel 
öğretim tekniklerini: a) öğrenme yaşantılarında biliş, b) bilişsel 
stratejilerin öğretimi, c) yinelemeli yaklaşım olmak üzere üç 
grupta ele almaktadır. 

   “Öğrenme Yaşantılarında Biliş” yaklaşımı, öğrencilerin bir dizi 
öğrenme yaşantısı içinde sunulan birikimi edinme süreçlerinin bir 
parçası olarak bilişsel stratejilerin öğretimini içerir. Bu yaklaşımda, 
beceriler doğrudan öğretilmez; fakat öğrenci yaşantılarının bir 
sonucu olarak veya öğretmenlerinden aldıkları pekiştireçlerle ya 
da kendilerine sunulan içeriğin doğal bir sonucu olarak ortaya 
çıkar. “Bilişsel Strateji Öğretimi” yaklaşımı, bir dizi öğrenme 
işleminde ve belirli bir konu alanında uygulama alanı bulan genel 
ve özel bilişsel becerilerin doğrudan öğretilmesi ile ilişkilidir. 
Üçüncü grup olan “Yinelemeli” yaklaşımda ise, öğrenme 
başlamadan önce tahminlerle ve sorularla önceki bilişsel bilgi 
etkinleştirilerek, öğrenci hazırlanır. Etkinlik süresince öğrencinin 
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Günümüz koşullarında öğretimin derin ve anlamlandırıcı 
öğrenme sitillerini geliştiren eğitim durumları ile tasarlanması 
gerekliliği yatsınamaz bir gerçektir. Bu olguyu temel alarak 
tasarlanan eğitim ve öğretim programları, öğrencinin bireysel 
görüşlerine değer verme ile başlar ve üst düzey düşünmeler 
aracılığıyla öğrenmeye yaklaşır. Böyle bir yaklaşımın temelinde 
anlatma ve yapma yaklaşımları değil, düşünme yaklaşımı yatar.  

Eleştirel düşünme becerilerini temel alan bir yaklaşımda eğitim 
durumları, anlatma ve yapma gibi öğrenme yaşantıları ile değil, 
öğrencilerin geniş kapasiteleri için farklı öğrenme yaşantıları 
önerebilen bir yapıda örgütlenebilmelidir. Okullarda öğrencilere 
eleştirel düşünmeyi öğretme eğitim programı aracılığıyla 
başarılabilir. Eğitim durumları yapılandırılırken tasarlanan ve 
öğrencilerin katılımı ile gerçekleştirilen etkinlikler, öğrencinin 
süreçten bilgi ve beceri kazanımı, düşünme değişikliği ve bireysel 
deneyimleri ile öğrendiklerini ilişkilendirebilme gibi öğrenme 
ürünleri ile  ayrılmasını sağlamalıdır. 

Bir konu alanın öğrenme-öğretme sürecinde, eleştirel düşünme 
becerilerini bir araç olarak kullanarak, bu becerilerden 

EELLEEŞŞTTİİRREELL  DDÜÜŞŞÜÜNNMMEE  VVEE        
ÖÖĞĞRREENNMMEE--ÖÖĞĞRREETTMMEE  

SSTTRRAATTEEJJİİLLEERRİİ  VVEE EETTKKİİNNLLİİKKLLEERRİİ  
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DDooğğrruu  ssoorruuyyuu  ssoorrmmaa  
 

 

 

Moore (1998:278) sınıf içi etkileşimde öğretmenlerin 
öğrencilerden daha fazla konuşma süresi kullandıklarını ve 
öğretmen merkezli bir öğretimden öğrenci merkezli bir öğretime 
geçmenin bir yolunun da öğretim sürecinde çeşitli soru sorma 
tekniklerinin işe koşulması ile sağlanabileceğini belirtmektedir. Bu 
yaklaşım soru sorma becerisini etkin bir öğretimin en önemli 
parçası durumuna getirmektedir. 

Moore, soruları dar ve geniş sorular olmak üzere iki grupta 
incelemektedir. Dar sorular olguları hatırlamayı, özel veya doğru 
yanıtları gerektirirken, geniş sorular tek bir sözcük ile 
yanıtlanamayan ya da tek doğrusu olmayan sorulardır. Bu tip 
sorular, öğrencilerin yanıtları düzenleyebilmeleri için basit bir 
bellek işleminden çok düşünme süreçlerini işe koşmalarını 
gerektirir. Bir başka deyişle, eğer hedef düşünme süreçleri ise, 
geniş soru tipi gereklidir. 

Etkili öğretmenler öğrencilerinin etkin bir biçimde derse 
katılmalarını sağlayan öğretmenlerdir. Öğrencilerin 
güdülenmişliğini koruyan etkinlik çeşitliliğine ek olarak, etkili 
öğretmenler soru sorma, öğrencilerin içeriği açık bir biçimde 
anlamalarına yardım etme ve öğrenci anlamalarını izleme gibi 
nitelikler ile donanık öğretmenlerdir. En etkili öğretmenler sınıf 
ortamında üst düzeyde bir etkileşim sağlar ve bu etkileşimi 
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YYaarraattııccıı  ddrraammaa  vvee  ddİİğğeerr  
bbİİrreeyylleerrİİnn  ggöörrüüşşlleerrİİnnİİ  
yyeennİİddeenn  yyaappııllaannddıırrmmaa  

 

 

  

 

Eleştirel düşünme becerilerini temel alan öğretimin ana 
amaçlarından birinin, diğer kişilerin düşünme biçimlerini doğru 
olarak nasıl yeniden yapılandırabileceğimizi ve onların düşünme 
biçimlerini nasıl zihnimizde canlandırabileceğimizi öğrenmek 
olduğunu ileri süren Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990:54) 
konuya ilişkin görüşlerini şöyle açıklamaktadır: 

“İnsan düşüncesi için en önemli tehlike dar görüşlülüktür. Yeri 
geldiğinde doğal olarak bizden farklı düşünen insanların 
içgörülerine karşı açık görüşlü olmayabiliriz. Farklı düşünme 
biçimlerinin ürünü olan görüşler sunulduğunda kendi inanç 
sistemimizi değiştirmek ve geliştirmek yerine, sahip olduğumuz 
inanç sistemini savunmaya ve korumaya yönelik zekamızı ve 
bilişsel becerilerimizi kullanma eğiliminde oluruz. Diğer 
kişilerin düşünme biçimlerine nasıl ulaşacağımızı, onların 
algılamaları ile nasıl düşüneceğimizi ve sonuç olarak onların 
gördüğü gibi olayları görmeyi nasıl başaracağımızı öğrenmeden 
tarafsız olamayız.”  

San (1996:149) sınıf içinde öğrencilerin olay, olgu, yaşantı ve 
bilgilerini yeniden yapılandırmalarına fırsat tanıyan bir öğretim 
stratejisi olarak yaratıcı dramayı önermektedir. San’ın yaratıcı 
drama tanımından yola çıkıldığında, bireyi merkeze alan bu 
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OOllgguu,,  ggöörrüüşş  vvee  nneeddeennlleerrİİ  İİllee  
ddeesstteekklleenneenn  uussaa    vvuurrmmaa  
aarraassıınnddaakkİİ  ffaarrkkllııllıığğıı  

ööğğ

 

 

 

Paul, Binker, Jensen ve Kreklau’ya (1990: 55, 335-337) göre, 
konu olgu öğretme olduğunda yanıtı tartışmaya gerek yoktur. 
Örneğin: “Bu ağaç parçasının ağırlığı ne kadardır?” ya da “bu 
cismin boyutları nelerdir?” sorularının doğru yanıtlarını sağlayan 
süreç açıktır. Diğer taraftan, “Beğendiğiniz renk hangisidir?” 
“Tatilinizi nerede geçirmek istiyorsunuz?” soruları tek doğru yanıtı 
olmayan, öğrencilerin bireysel seçimlerini ifade etmelerine olanak 
sağlayan sorulardır. Görüşleri öğretirken kullanılabilir. Fakat 
günlük yaşantıda karşılaşılan önemli sorunların çoğu olgu ve 
görüşler ile sınırlı değildir. Çoğu kez diğer kişilerin nedenler ile 
ifade ettikleri algılamalar göz önüne alınarak sonuca ulaşmak için 
usa vurma durumu ile karşı karşıya kalınır; bu nedenle öğrenciler 
olguları bir araya getirmeyi bireysel tercihlerini ifade etmeyi ve en 
önemlisi nedenler ile desteklenmiş düşünceler geliştirmeyi ve de 
bu üçünü birbirinden ayırt edebilmeyi öğrenmelidir.  

Sadece olgu ve görüş arasındaki farkı belirlemeye yönelik 
etkinlikler öğrencilerin diyalogsal düşünmenin ve nedenler ile 
desteklenmiş usa vurmanın önemini kavramalarında başarısız 
olmalarına neden olabilir. Öğrenciler açısından olumsuz olan bu 
durumu ortadan kaldırabilmek için sınıf içinde televizyon 
reklamlarının, gazete ilan ve reklamlarının içerdiği ifadelerin olgu 
mu yoksa görüş mü olduğu tartışıldıktan sonra, diğer öğrencileri 



Eleştirel Düşünme, Semih Şahinel 

 

70

SSıınnııff  İİççİİ  ddeeğğeerrlleennddİİrrmmee  
tteekknnİİkklleerrİİ  

 

  

 

Angelo (1995: 6-7) öğrencilerin eleştirel düşünme becerilerini 
gözlemlemek ve  bu becerilerin geliştirilmesine yardımcı olmak 
için sürekli sınıf içi değerlendirmelerini önermektedir. “Karar 
Tutanağı” olarak adlandırdığı etkinlikte öğrenciler, “Bugünkü 
derste öğrendiğiniz en önemli şey nedir?” ve “Bugünkü derse 
ilişkin aklınızda yer eden soru hangisidir?” sorularını bir kağıda 
yanıtlayarak öğretmenlerine verirler. Öğretmen öğrenci yanıtlarını 
inceler ve bir ders sonra değerlendirmelerini sınıf ile paylaşır.  
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İİşşbbİİrrllİİğğİİnnee  ddaayyaallıı                    
ööğğrreennmmee  ssttrraatteejjİİlleerrİİ  

 

 

 

Eleştirel düşünme becerilerini geliştirmenin en iyi yollarından 
biri de öğrenciler için grupla öğrenme durumları yaratmaktır. İyi 
yapılandırılmış işbirlikli öğrenme ortamlarında, öğrenciler gruptaki 
diğer öğrencilerden elde ettikleri destek ve dönüt ile daha etkin 
bir eleştirel düşünme edimini ortaya koyabilirler. 

İşbirliğine dayalı öğrenme, öğrencilerin küçük gruplar oluşturarak 
bir problemi çözmek ya da bir görevi yerine getirmek üzere ortak 
bir amaç uğruna birlikte çalışma yoluyla bir konuyu öğrenme 
yaklaşımıdır (Christon, 1990; Aktaran Demirel, 1999:202). Bu 
modelde öğretmenin rolü, öğrencileri yönlendirme ve işbirliğine 
rehberlik etmektir. Demirel öğrenme-öğretme sürecinde, sınıf 
içinde uygulanacak işbirliğine dayalı dört farklı grup 
çalışmasından söz etmektedir. Bunlar: 

1. Öğrenci timleri – Başarı grupları  

2. Tartışma grupları  

3. Ayrılıp-birleşme grupları  

4. Takım-oyun-turnuva  grupları   

Bu grupların çalışma süreçleri ve yönetim standartları birbirlerine 
göre farklılık göstermektedir. Bean (1996:2-3) öğrencilerin 
eleştirel düşünme becerilerini geliştirmelerine yardımcı olacak 
ufak grupların verimli çalışabilmesi için bazı ip uçları ve bu 
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ÖÖrrnneekk  oollaayy//ttaarrttıışşmmaa   

 

Örnek olay incelemesi öğrencilerin sorunlu bir olaya etkin olarak 
katılmalarını gerektiren bir yöntemdir. Sorunlu bir olay gerçek ya da 
imgesel olabilir. Olayı anlatan ve gerekli verileri kapsayan bir rapor 
çalışan öğrenciler olayı öğrenir, verileri analiz eder, sorunu 
değerlendirir. Tartışarak olayın nedenlerine ya da çözümüne ilişkin 
öneriler getirirler (Küçükahmet, 1998:70).  

Öğretmenin bir olayı ya da öyküyü, sonunu açıklamadan sınıfa 
anlattıktan sonra, Sokratik sorular ile tartışmayı başlatıp, öğrencilerini 
olayın ya da öykünün sonunu yapılandırmaları için yönlendirmesi örnek 
olay etkinliğine ilişkin bir örnektir.   
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ddİİyyaallooggllaarr   

 

Robertson ve Rane-Szostak (1996:552-556) eleştirel düşünme 
becerilerinin kullanılmasına ve yararlı tartışmaların yapılabilmesine 
olanak veren iki tür diyalog çalışması önermektedirler. Bunlar;  

a. Yazılı diyaloglar : Öğrencilere analiz etmeleri için yazılı diyaloglar 
verilir. Öğrencilerden ufak gruplarda çalışmaları ve diyalogda yer alan 
katılımcıların farklı görüşleri belirlemeleri istenir. Öğrenciler 
diyalogdaki görüşlerin yanlı olup olmadığını, önemli kanıtların sunulup 
sunulmadığını, alternatif yorumların neler olabileceğini, olguların yanlış 
ifade edilip edilmediğini, uslamlamada hata olup olmadığını araştırırlar. 
Bir sonuca ulaştıktan sonra, öğrenciler diyalogdaki rolleri canlandırır ve 
diyaloğa ilişkin analizi diğer gruplar ile paylaşırlar.   

b. Grup diyaloğu: Tartışmayı yöneten ve yönlendiren “Lider”, görüşlerin 
açıklayan  “Konuşmacı”, bu görüşleri anlamaya çalışan “Dinleyen” ve 
sunulan görüşler ile aynı görüşte olmayan “Muhalif” rolleri dört kişiden 
oluşan gruba dağıtılır. Sınıftaki diğer öğrenciler de bu rolleri 
canlandıran bireylerin ifadelerinde ve davranışlarında yer alan yanlılığı, 
düşünme hatalarını, uslamlamaları ve etik doğurguları değerlendirme 
ve  inceleme gibi görevler verilerek, dört ayrı gruba ayrılır. Bu dört ayrı 
grupta yer alan öğrenciler gözlemlerinin sonuçlarını kendi aralarında 
tartışır. 
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EElleeşşttİİrreell  ddüüşşüünnmmee  
ssttrraatteejjİİlleerrİİnnİİnn  

 

 

 

Bir konu alanı ile eleştirel düşünme becerilerini tümleşik bir 
biçimde öğretmenin olası ve kılgısal olduğunu ifade eden Paul, 
Binker, Jensen ve Krelau (1990:63-102)  otuz beş stratejinin nasıl 
uygulamaya konulabileceğine ilişkin görüşlerini örnekler ile 
açıklamaktadır:  

Strateji 1 : Eleştirel düşünceyi temel alan eğitim öğrencinin 
özerkliğine saygılıdır. Öğrenciler kendilerine özgü düşünceler 
geliştirebilmeleri için bilgiyi keşfetmeye ve bilgilerini, becerilerini 
ve içgörülerini kullanmaya cesaretlendirilmelidir. Öğrencileri 
sadece ders kitaplarında yer alan metinlerin içerdiği görüşler 
çerçevesinde tartıştırmaktan çok, öğretmen problemler ve 
çözümleri konusunda öğrenci görüşlerini beyin fırtınası şeklinde 
alıp, birbirleri ile tartışmalarını sağlayabilir.  

Harita, çizelge, zaman şeridi veya grafik ile desteklenmiş olan 
metinleri okumaya başlamadan önce, öğrenciler bu harita, çizelge, 
zaman şeridi veya grafiği inceleyip birbirleriyle tartışabilir. 

Öğrencilerden sözcükleri önceden verilmiş sınıflamalara veya 
ilişkilere göre sınıflandırmalarını istemekten çok, öğretmen 
öğrencilerin kendi sınıflama ölçütlerini oluşturmalarına olanak 
sağlamalı ve cesaretlendirmelidir. Öğretmen bu yönlendirmeyi şu 
sorular ile yapabilir: 
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EElleeşşttİİrreell  ddüüşşüünnmmee  
bbeecceerrİİlleerrİİ  İİllee  ddeerrss  ppllaannllaarrıı  

gelİİş İİrme 

 

 

 

 

Paul, Binker, Jensen ve Krelau’nun amacı, eleştirel düşünme 
becerilerinin kapsamlı  bir tanımını yapmak ve ortaya koydukları 
bu tanımı eğitim durumlarına transfer edebilmektir. Bu doğrultuda 
yaptıkları çalışmalar sonrası, Dil, sosyal bilimler ve fen bilimleri 
gibi konu alanları için eleştirel düşünme stratejilerinin yer aldığı  
örnek ders planları önermişlerdir (1990:103-315). Bu ders 
planlarını geliştirme sürecini “Eleştirel Düşünme Ders Planlarını 
Yeniden Modelleme” başlığı altında Şekil 5’te görüldüğü  gibi 
açıklamaktadırlar: 
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Öğretmen klavuzu ve Örnek ders planları ek diskette verilmiştir. 

Fen Bilgisi Ders Planları Dr. Orhan AKINOĞLU tarafından 
hazırlanmıştır.  
 

KKAAYYNNAAKKÇÇAA  
 

ANGELO, T. Albert. “Beginning the Dialogue: Thoughts on Promoting 
Critical Thinking: Classroom Assessment for Critical Thinking.” 
Teaching of Psychology, 22 no 1, 1995: 6-7.  

ASHMAN, A. F ve R.N.F. CONWAY. An Introduction to Cognitive 
Education,London and New York, Routledge, 1997.  

BEAN, C. Jon. Engaging Ideas: The Proffessor’s Guide to Integrating 
Writing, Critical Thinking, and Active Learning in The Classroom, 
San Francisco, USA,  Jossey-Bass, 1996 

BEYER, K. Barry. “Common Sense About Teaching Thinking Skills.” 
Educational Leadership, 41,3, 1983:44-49.               

Teaching Thinking Skills: A Handbook for Elementary School Teachers, 
Boston, USA, Allyn and Bacon, 1991 

BLOOM, B., J.T. HASTINGS ve G.F. MADAUS. Handbook on Formative anad 
Summative Evaluation of Student Learning, New York, McGrawhill, 
1974 

CHANCE, Peter. Thinking in the Classroom: A survey of Programs. New 
York, USA,Teachers College, Colombia University, 1986 

CRAWER, K.W. “Critical Thinking: Implications for Research.” School Library 
Media Quarterly. 18, No.1, 1989:13-18. 



 

 

 

GİZEMLİ ÖYKÜLER 
Betay Stenklyft, Sargeant School 

Roseville,CA 

Yeniden Modellenmiş Dersin Hedefleri 

Öğrenciler; 

• gizemli bir öykünün parçalarının neler olduğu 
konusunda beyin fırtınası yapacak. 

• bir dizey kullanarak, beyin fırtınası ile 
oluşturdukları listede yer alan kısa bir gizemli 
öykünün parçalarını analiz edecek.   

• Beyin fırtınası ile oluşturdukları listeyi 
değerlendirecekler ve verilen metindeki betimleme 
ile kendi analizlerini karşılaştıracak. 



 

 

              GGeelleenneekksseell  DDeerrss  PPllaannıı    

Özet 

Öğrenciler “Gizemler” başlıklı iki sayfalık bir metni 
okur. Bu metnin amacı okuyucuyu sır içeren öyküler  
ve bu öykülerin yazım kuralları konusunda onları 
bilgilendirmektir. Daha sonra öğrenciler gizemli bir 
öykünün parçalarını ortaya çıkarmak için tasarlanmış 
bir dizi soruya yanıt verirler. 

 

Eleştiri 

Bu dersin etkisiz olduğunu düşünüyorum. Çünkü 
öğrencilere basit bir biçimde bilgi sunmaktadır. Daha 
önce okunan gizemli bir öykü kaynak alınmasına rağmen, 
bu ders sır içeren bir öykünün yararlarından uzak bir 
biçimde işlenmektedir. Öncelikle başlığın tartışılmasına 
fırsat tanınmadan metnin okunmasına geçilmesiyle, 
öğrencilerin bu metni anlamada güçlük çekeceklerini 
düşünüyorum. Ayrıca, öğrencilerin metinde sunulan 
içeriği de kesin olarak edinebileceklerini düşünmüyorum. 

Yeniden Modelleme için Kullanılan Stratejiler  

S-9 Düşünme becerisine güven duyma 

S-15 Değerlendirme için ölçüt geliştirme 

S-17 Derinlemesine inceleme 

S-31 İlgili olmayan olgulardan ilgili olanları ayırt etme 




